ZOLDEBB-E A SZOMSZED FUVE? 

Az elso pillanatban azt gondolnank, hogy 
vesziink peldaul egy szinskalat, elvegezziik az 
osszehasonlitasokat es a valasz konnyen megad- 
hato. Ez is egy lehetseges megoldas, ebben az 
esetben viszont nem vesszuk figyelem.be azt, 
hogy peldaul szep egyenletes-c a pazsit, meny- 
nyire dus, vagyeppen mennyire gazos az a fu. 
Ha erre a latszolag egyszeru kerdesre a valasz 
emiyire nem egyertelmu, akkor egy olyan atfo- 
go, osszetett kerdes megvalaszolasara mint 
peldaul a tanulasi teljesitmenyek osszehasonlito 
vizsgalata, milyen modszert alkalmazhatnnk? 
Egyaltalan kidolgozhato-e olyan modszer, amely 
a nyelvi, a knlturalis es az oktatasi rendszerek, 
szabalyozok kulonbsegeinek ellenere hasznalha- 
to kulonbozo orszagokban is. 1958-ban tizenegy 
europai orszag es az Amerikai Egyesult Alla¬ 
mok reszvetelevel kiserleti program indult a 
tanuloi teljesitmenyek osszehasonlito vizsgalata- 
ra. A kisMet sikeresen zarult, az eredmenyek 
azt mutattak, hogy lehetseges tudomanyos 
igen^m nemzetkozi empirikus vizsgalatok elveg- 
zese. Ennek eredmenyekent 1961-ben a reszt- 
vevo intezmenyek megalakitottak a Nemzetkozi 
Pedagogiai Teljesitmenyertekelesi Tdrsasagot 
(Memational Association for Evaluation of 
Educational Achievement, IEA). E tanuhnany- 
kotet szerzoi mindenekelott az IEA altal iranyi- 
tott vizsgalatokra koncentralnak, lgy a kilenc 
tanuhnany segitsegevel nemcsak az eredme- 
nyekrol informalodhatunk vazlatosan, hanem 
azok hatasairol is kepet alkothatunk. 

Seth Spaulding bevezeto tanuhimyaban 
felvazolja az osszehasonlito vizsgalatok tortene- 
tet, a kezdeti kiserleteket, amelyeket olykor 
politikai erdekek iranyitottak. Erveket es ellen- 
erveket is felsorolva elenk tarja a kutatasok 
kulonbozo ehneleti es gyakorlati megkozelitese- 
nek lehetosegeit. Az orszagonkent eltero okta¬ 
tasi rendszerek, tantervek es mas szabalyozok 
megnehezitik osszehasonlito elemzesek keszite- 
set es az eredmenyek ertelmezeset. Kis tulzassal 
azt is mondliatjuk, hogy a tobb orszagot elemzo 
tanulmanyok az osszehasonlithatatlant hasonlit- 
jak ossze. 

Ezekkel a vizsgalatokkal nyert adatok ertel- 
mezesenek komplexitasat mutatja be Ian 
Westbury ertekezese. Tanuhnanyaban az IEA 
altal iranyitott masodik matematikavizsgalat 
eredmenyeit hasznalja konkret peldanak, s 
szamos osszehasonlito tablazatot is alkahnaz. A 
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kutatasban a 13 eves reprezentativ tanulocsopor- 
tok alkottak a minta elemeit. (Orommel allapit- 
hatjuk meg, hogy ebben a korosztalyi csoport- 
ban a magyar diakok kivalo teljesitmenymuEi- 
tokkal rendelkeztek.) A szerzo rmmitat, hogy ez 
az osszehasonlitas szamos tanter\ 7 i es iskola- 
szerkezeti altemativat vet fel. A dolgozatban 
felmerul az a kerdes is, hogy a teljesitmenyek 
nemzetkozi osszehasonlitasa tajekoztat-e ben- 
nuhket az oktatasi rendszerekben zajlo valos 
folyamatokrol. Ezen kerdesek megvalaszolasa a 
kutatok feladata, de vigyazni kell, hiszen olykor 
a legkezenfekvobb, legegyszerubb valasz is 
felrevezeto lehet. 

Az IEA tanulmanyok elosegitik, esetenkent ki 
is vMthatjak az oktatas refomijat. A sved Inger 
Markhmd es a magyar Bdthory Zoltcm irasabol 
megtudjuk, hogy hogyan hasznositotta a ket 
orszag oktatasi rendszere a nemzetkozi osszeha¬ 
sonlito vizsgalatok eredmenyeit. Inger 
Marklund ertekezesebol megismeijuk, hogy 
melyek azok a jelensegek, torvenyszeriisegek a 
sved tarsadalmi es politikai eletben, amelyek 
befolyasoljak az IEA kutatasok eredmenyeit, 
illetve hogy a mar elvegzett vizsgalatok milyen 
gyakorlati valtozasokat eredmenyeztek az okta- 
tasban. Bar a nemzetkozi osszehasonlitas ohatat- 
lanul bizonyos rangsort is eredmenyez az orsza- 
gok oktatasi rendszerei kozott, a sved gyakorlat 
szimpatikus vonasa, hogy nem a versengest 
tekintik a legfobb cehiak, hanem az elemzesek- 
bol levonhato tanulsagok alkalmazasat a gyakor¬ 
lati oktatasban. 

A magyar peldan keresztul megismerlietjuk 
az IEA vizsgalatok modszertanat mind a minta- 
valasztas, mindpedig a kiertekeles tekinteteben. 
A tanulmany kiemeli, hogy a magyar diakok a 
termeszettudomanyos targyakban kiugroan jo 
teljesitmenyeket emek el. Ez az erem egyik 
oldala. A masik oldalrol viszont meg kell emli- 
teniink, hogy iskolarendszeruiik mar megkozeli- 
toleg sem tud ilyen jo eredmenyt fehnutatni a 
tanulok fele. Hazank egyike azon orszagoknak, 
ahol az ido elore haladtaval egyertekmien csok- 
ken a diakok iskolaba jarasi kedve. 

Edward Kifer tanuhnanya a tanterwel es az 
iskolarendszerrel kapcsolatos IEA kutatasokkal 
ismertet meg benniinket. Ktilonbozo oktatasi 
rendszerek tanterveinek vizsgalatakor a felme- 
resekben ket kozponti, egymassal osszettiggo 
kerdes szerepel: a tanulasi ido es lehetoseg. Az 
idotenyezo fontossagat egy Cawoll altal folyta- 
tott kutatas eredmenyevel igazolja, amely a 




804 


SZEMLE 


fraiicia - mint idegen nyelv - tanulasara ira- 
nyult. A diakok teljesitmenye szsempontjabol a 
tanar hatekonysaga mellett a tanoran megtani- 
tott taiianyag a legfontosabb. Ez az amit a szerzo 
a tanulasi lehetoseg alatt ert. Ennek a meresere 
szolgal az ugynevezett „otszazalekos teszT. Az 
elnevezes abbol ered, hogy akkor van meg egy 
tanar modszereben a tanulasi lehetoseg, ha egy 
konkret tema tanitasa elott es utan iratott teszt- 
eredmenyekben legalabb dt szazalekos javulas 
mutatkozik. Az iskola szerkezetere vonatkozo 
vizsgalatok eredmenyei pedig azt sugalmazzak, 
hogy az iskolaztatas fejleszteset szeles korben es 
szelekciomentesen kell megvalositani. 

Lorin Anderson es Neville Postlehtwaite 
tanulmanya ana a kerdesre kivan valaszt adni, 
hogy mit mondanak a IFA kutatasok a Uinarok- 
rol es magarol a tanitasrol. A vizsgalatok hely- 
szine a tanterem, aliol ket alapveto kerdesre 
keresik a valaszt: egyreszt mennyire hasonlita- 
nak vagy kulonboznek az osztalytermi feltetelek 
es a tanitasi modszerek a kiilonbozo orszagok- 
ban, masreszt ezek kozill melyek dsztonzik a 
tanulokat nagyobb teljesitmenyre. Az eredme- 
nyekbol levonhato legfontosabb altalanositasok 
a kovetkezok: 

* A tanar nagyobb tapasztalata es minel 
alaposabb targyi tudasa kedvezo hatassal 
van a fegyelmezesre es a tanuloi teljesit¬ 
menyre. Maskeppen megfogalmazva, a ta- 
pasztalat nagysaga forditottan aranyos a fe¬ 
gyelmezesre szantido mennyisegevel. 

* Minel tobb a tanulasra es a tanitasra fordi- 
tott ido, annal eredmenyesebbek a diakok. 
Eredmenyeket azonban elsosorban nem az 
oraszam novelesevel, hanem a tanulasra 
forditott evek szamanak emelesevel lehet 
elenii. 

* A tanar magatartasa nem fugg ossze a 
tanuloi teljesitmennyel. 

Ezt a meglehetosen vitatliato utolso kijelen- 
test a szerzok a kovetkezokkel magyarazzak. 
Egyes tanarokat kulonbozo orakon megfigyelve 
ana a megallapitasra jutottak, hogy a tanarok 
nem viselkedtek kovetkezetesen, maskeppen 
viselkedtek minden oran es minden osztalyban. 
Ezt azzal magyarazzak, hogy a tanarok figye- 
lembe veszik az osztalyok es az anyagreszek 
kulonbsegeit- es ennek megfeleloen tanitanak. 
Kovetkezeskeppen a tanarok az olyan viselke- 
desi foimakban, amelyek hatassal vannak 
tanuloik eredmenyessegere, nem kulonboznek. 


Vegso kovetkezteteskent azt mondhatjuk, 
hogy a tanulasi-tamtasi folyamat kozeppontja- 
ban a tanulo all. A tanamak lehetoseget kell 
adnia a tanulasra es a tanulokat aktiv modon 
kell bevonni a tanitasi folyamatba, sikerelmenyt 
kell nyujtania nekik. Ugyanakkor a tanamak 
folyamatosan figyelnie kell a tanulok reakcioit 
is annak erdekeben, hogy munkaja eredmenyes 
legyen es folyamatos visszajelzest kell adnia a 
tanuloknak tudasukrol. 

Alan Purves (aki egyuttal a kiadvany szer- 
kesztoje is) ertekezeseben az olvasas es az iras 
tenileten vegzett nemzetkdzi vizsgalatok ered- 
menyeit elemzi. Megtudhatjuk, milyen felada- 
tokat hasznaltak a kutatok a tema vizsgalatahoz, 
es hogy milyen hatassal vannak a szocialis 
korulmenyek (foleg a muvelodesi lehetosegek) a 
tanulok teljesitmenyeire. Az egyes orszagok 
eredmenyei meglehetosen elteroek, a szerzo TJj- 
Zelandot emliti pozitiv peldakent, aliol az olva- 
sasi eredmenyek jobbak, mint a legtobb vizsgalt 
orszagban. Osszessegeben azonban a vizsgalati 
eredmenyek egyaltalan nem szivderitok, a 
helyzeten talan csak a tarsadalom atfonnalasa- 
val, az irasbeliseg, a nyomtatott szoveg ujra 
dominans helyzetbe valo juttatasaval lehetne 
valtoztatni. Ez azonban az elektronikus media 
jelentosege, a telekommunikacios folyamatok 
valtozasanak iranya miatt szinte lehetetlen. 

A nemzetkdzi osszehasonlito vizsgalatoknak 
az eddigiektol eltero mas modjai is lehetsege- 
sek. Herbert Walberg tanulmanyabol egy olyan 
nezoponttal isma-kedlietunk meg, amely min¬ 
den bizonnyal tdbb vitat is kivalt. A nemzeti es 
gazdasagi jolet vizsgalatahoz a tanuloi teljesit- 
meny mellett olyan - ebben a kontextusban 
kevesbe elteijedt - indikatorokat hasznal, mint 
peldaul az egy Eire juto Nobel dijasok, a valasok 
es a tevekesziilekek szama. Megallapitj a, hogy 
az oktatasi rendszer teljesitmenye a gazdasagi 
jolet, az informacios es teelinologiai fejlodes 
korszakanak eldhimoke. Figyehneztet ugyanak¬ 
kor arra is, hogy bar a teljesitmenymutatokat 
sokan tamadjak (mivel sok fontos, aprd reszletet 
eltakamak), ennek ellenere sztiksegesek a 
donteshozok es a nemzetkdzi dsszehasonlitasok 
szamara. 

A tanulmanykotet nem titkolt celja az, hogy 
valaszt adjon ana a kerdesre, hogy miert ala- 
csonyabb a diakok teljesitmenye az Egyesiilt 
Allamokban, mint a legtobb gazdasagilag fejlett 
orszagban. Igy nem meglepo, hogy Chester Finn 
zarotanulmanyaban elsosorban az amerikai 
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oktatasi rendszer szamara hasznosfthato ered- 
menyeket foglalja ossze. Szttksegesnek tartja 
olyan teljesitmenymutatok kialaki'tasat, ainelyek 
egyreszt kifejezik az oktatasi rendszerek relativ 
helyzetet es a bekovetkezett valtozasokat, mas- 
reszt mindenki szamara vilagosan erthetok. Az 
IEA kutatasok mar ezt a szellemiseget hordoz- 
zak magukban. A vizsgalatok egyik nagy pozitl- 
vmna az, hogy eredmenyeikkel egyre tobb 
ember figyelmet iranyltjak ra az oktatasiigy 
kerdeseire, fontossagara. Egy masik kovetkez- 
meny pedig az, hogy szamos orszagban gyakor- 
latta valt az oktatas hatekonysaganak trendkove- 
to vizsgalata, az ugynevezett monitorozas, ami- 
kor is bizonyos rendszeresseggel merik a tanu- 
lok meghatarozott korosztalyainak tudasat 
ktilonbozo, fontosnak itelt teriileteken. Bar a 
modszerek lehetnek elteroek. minden vizsgalat> 
nak, kutatasnak a vegso celja kozos: jobba 
akaguk temii az iskolakat oktatasi rendszere- 
ket, lgy biztositva jobb jovot gyemiekeinknek. 
{Alan C. Purves ed : International Comparisons 
and Educational Reform. Alexandria, ASCD, 
1989.) 

Buda Andreis 

TANTERV AMERIKABAN 

A ket amerikai szerzo altal szerkesztett konyv 
liosszabb-rovidebb cikkeket tartalmaz, sokfele 
megkozelitesben targyalja a tanterwel kapcsola- 
tos kerdeseket. A konyv hat ktilonbozo reszre 
oszlik. Az elso resz a tanterv jelenevel es mult- 
javal fbglalkozik. Ebben a reszben az elso cikk 
Herbert M. Kliebardtol szamiazik, amiben 
korvonalazza a tanterv altalanos tortenetet, 
kiemelve azokat az erdekesoportokat, ertekeket 
es feltetelezeseket, amik tortenehnileg fontos 
szerepet jatszottak. Ez a resz emlekeztetotil 
szolgal arra, hogy ezen a teriileten niindig is 
nagy vitak voltak, ezert valoszinuleg most is ez 
vMiato. A tanterv torteneteben nemesak ezek a 
szakmai erdekesoportok jatszottak fontos szere¬ 
pet. Voltak masok, kevesbe ismertek, pohtikai- 
lag aktivak, akik megprobaltak altemativat 
felallitani az uralkodo oktatasi modellekkel 
szemben. A legfontosabbak koziil az egyik a 
Socialist Sunday> School Movement (Szocialista 
Vasamapi Iskola Mozgalom) volt. Tanarok es 
sztilok egy csoportja abban bizott, hogy ha 
ktilonbozo intezmenyeket hoznak letre, akkor 


egy sokkal demokratikusabb jovokepet tanithat- 
nak a gyerekeiknek. 

A masodik cikket Kenneth N Teitelbaum irta, 
amiben feltarja a tanterv kevesbe ismert reszei- 
nek sokkal sajatosabb politikai tortenetet, nagy 
figyehnet szentelve a Szocialista Vasamapi 
Iskola Mozgalomnak. Ramutat arra a modra, 
ahogyan a nem foaramban levo csoportok keres- 
tek a kerettanterv format es ennek a tartahnat 
ugy, hogy az megfeleljen az elkotelezettseguk- 
nek. Ennek a cikknek az altalanos celja az, hogy 
torteneti peldat szolgaltasson aixa, hogy azoknak 
az elkotelezett embereknek a csoportjai, akik 
felismertek a tanterv es a tanitas orokolt politi¬ 
kai tenneszetet, mit vittek veghez alilioz, ho^ 
sajat erdekeiket ervenyesitsek. 

Az iskolak mai eletere ennek a torteneleninek 
esak reszei liatottak. Nem irhato le minden 
tortenes ennek a multnak a kovetkezmenyekent. 
Milyenek a mai iskolak? Osszefoglalva a konyv 
megjelenesekor mainak szamito vizsgalatokat az 
Egyesult Allamok-beli tipikns iskolakra, oszta- 
lyokra vonatkozoan, Kenneth A. Sirotnik mutat- 
ja be a helyzetet az osztalytermekben. Egy 
empirikus kepet mutat be a tanterv es a tanitas 
realitasanak reszleteirol. Ez a realitas szolgaltat 
alapot alilioz a kritikahoz es tavlati elkepzele- 
sekliez, ami a megujltashoz vezet. 

A konyv masodik reszeben ket cikk a tanterv 
tervezesrol szol. Az elso a kozponti modelleket 
es elmeleteket korvonalazza. Ebben a cikkben 
George J. Posner analitiknsan targyalja a fobb 
elkepzeleseket a tanterv tervezessel kapcsolat- 
ban, amiket orokoltiink, es ezek hatasat a tanl- 
tasra. Ezen tuhnenoen Posner irasa alapnl 
szolgalhat altematlv modellek es elmeletek 
kutatasara, amikre sziiksegunk lehet a jovoben, 
ha a tanterveken progresszivebben akarunk 
dolgozni. Erzekenyebbe kell valnunk a szerve- 
zes es tervezes pohtikai kerdeseire is. Eppen 
ezzel foglaJkozik a kovetkezo Iras, amely Dennis 
L. Carlson munkaja. Bannilyen emberi teve- 
kenyseg szervezesenel bizonyos eljarasok es 
parameterek ugy epiilnek fel, hogy nem feltetle- 
niil szolgahiak egyenlo mertekben pohtikai es 
szocialis erdekeket. Minden dontes az oktatas 
tervezesevel kapcsolatban legalabb hallgatola- 
gosan tartalmaz elkotelezettseget aira vonatko¬ 
zoan, hogy bizonyos csoportokat, szemelyeket 
tamogat vagy sem, es ezzel befolyasolja a pozl- 
ciojukat. 

A konyv kovetkezo, harmadik resze a tan- 
anyag kivalasztasaval foglalkozik. A kerdes lgy 






